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I-Introducao

O Projeto do Livro de Alfabetizacdo Apinajént primeira Lingua faz parte de um
convénio entre o Campus Universitario de AragubifR@/ SEDUC, através da
Coordenacdo de Educacdo Indigena e do Departantet&cducacdo Indigena da
FUNAI/Araguaina, firmado pelas duas instituicbestaSexecutado nas escolas das aldeias
Mariazinha e S&o José, de forma alternada, nasvauas etapas.

O referido projeto surgiu a partir de umapgmsta dos professores Apinayé, que atuam
nas escolas dessas comunidades, no sentido deriadguingua indigena nas suas
modalidades oral e escrita, como primeira ling@a pninimizar as dificuldades que os
professores e alunos indigenas possuem em relagsmita ortografica da lingua Apinaje,
bem como na elaboracdo do material didatico peldgprips professores Apinaye,
contribuindo para a revitalizacdo e manutencadrapé indigena, como primeira lingua a
ser adquirida pelos membros da comunidade, levardoconsideracdo aos aspectos
socioculturais dos povos Apinay€, mas ao mesmodsguoger utilizar a lingua portuguesa
nas interacdes intergrupos e na escola.

O projeto abrange as acdes relacionadas a oferwaficleas em lingua materna,
através da participacdo efetiva do projeto junte@sunidades Apinayé, com énfase na
aquisicdo da lingua materna, bem como o uso nasagites intragrupos. Portanto, a
aquisicdo da Lingua Indigena em contexto de imemg@mtuniza ao aluno, além do
conhecimento da lingua, a vivéncia da cultura degeeos nas escolas de suas aldeias.

Segundo Grupioni (2003, p. 16), ha um consens@anmpo educacional indigena de
gue cada comunidade deve encontrar entre seusqedpembros aqueles que se tornardo
professores da escola local. Pode-se afirmar qtee gqeestdo encontrou acolhida na
legislacdo que trata da educacgéo escolar indigerBrasil, que apresenta, inclusive, um
elevado grau de detalhamento sobre esse tema.

As Diretrizes para Politica Nacional de Educacamies Indigena do MEC (1993),
em consonéncia com a nova Constituicdo Brasilgfsgnam que Educacdo Escolar
Indigena dever ser intercultural, bilingiie e difierada; levando em consideracdo a

situacdo sociolinguistica, assim como o momenttofi® e as atuais implicacdes de



carater psicolinguistico que fazem com que a eduacaescolar indigena seja
necessariamente bilingle

Esse mesmo documento (1993, p. 11) afirma quendevam consideracdo a situacao
heterogénea das sociedades indigenas em relac&o ala lingua materna e do portugués,

cada povo tem:

O direito constitucional de utilizar sua lingua emat na escola, no uso
oral e escrito de todos os conteldos curriculatesn como o
desenvolvimento e a reelaboracdo dinamica do canketo da lingua
materna; e adquirir, na escola, o portugués comorgka lingua, em suas
modalidades orais e escritas, nos registros foenvgbrmal.

Apesar disso, de forma geral, a Educacao Escaldgdna em nosso pais, ao longo
do periodo de contato com a sociedade envolventda aszem acontecendo de modo
contrério aos anseios e interesses das comunidad&agenas, pregando uma pratica
pedagdgica opressora como forma de dominio e ssmisultural dos povos indigenas,
com énfase tanto na religido como na economia.

De acordo com Monserrat (1994, p. 11), foi pred@mia até bem pouco tempo e
ainda perdura, em muitos casos, a situacdo emapséndios, ou indios de etnias distintas
da dos alunos, atuam como professores de criamgasseolas de aldeias. Neste caso, a
lingua utilizada no ensino € o portugués, e odaas e materiais empregados sdo os dos
ndo-indigenas. Os resultados negativos sob quajmpréo de vista, seja o psicologico, o0
cultural, ou o da deficiéncia do aprendizado s&jesentes e conhecidos das comunidades.

Ha outros casos em que a educacdo escolar infaasil aldeias vem sendo
conduzida na lingua materna do grupo, por professda mesma etnia de seus alunos.
Porém, muitos desses professores ndo tém formagirica para o magistério e nao
dispdem de materiais didatico-pedagdgicos adequadosuficientes. Assim sendo, séo
obrigados a se restringirem, na maioria das vegdercha precéria, as primeiras etapas da
alfabetizacéo e aos rudimentos da aritmética (MORFSAT, 1994, p. 11).

De modo geral, para Grupioni (2003, p. 14), os gseos de formacdo tém por
objetivo possibilitar aos professores indigenasesedvolvimento de um conjunto de

competéncias profissionais que lhes permita atarforma responsavel e critica, nos



contextos interculturais e sociolinguisticos nosigas escolas indigenas estdo inseridas.
Em muitas situacdes, cabe ao professor indigema edino mediador e interlocutor de sua
comunidade com os representantes do mundo de $oedddia e com a sistematizacao e
organizacao de novos saberes e praticas.

Segundo os PCN (2005, p. 21), a atual LDB deixa tlano que a educacéo escolar
indigena deverd ter um tratamento diferenciadodeasis escolas do sistema de ensino, o
gue é enfatizado pela pratica do bilingliismo entierc¢ulturalidade.

Isto se confirma com o texto da Leél 10.172, de 9/01/2001, que institui o Plano
Nacional de Educacao (PNE). Esta Lei estabeleceadaemacéo inicial e continuada dos
professores indigenas deve ocorrer concomitanigagopria escolarizacdo. O referido

texto afirma que:

A educacdo escolar bilinglie, adequada as pecalilrgd culturais dos
diferentes grupos, é melhor atendida através déegmores indios. E
preciso reconhecer que a formacéo inicial e coatliaudos préprios

indios, enquanto professores de suas comunidade® ocorrer em

servigo e concomitantemente a sua propria escatdiz A formacao que
se contempla deve capacitar os professores pdraratfio de curriculos
e programas especificos para as escolas indigerasino bilingle, no

que se refere a metodologia e ensino de segundagsali e ao

estabelecimento e uso de um sistema ortograficdimigisas maternas; a
condi¢do de pesquisas de carater antropoldgicagdadsa sistematizacao
e incorporacdo dos conhecimentos e saberes tragisidas sociedades
indigenas e a elaboracdo de materiais didaticogdgitzos, bilingles ou

nao, para uso nas escolas instaladas em suas damesi (PCN, 2005, p.
31)

Segundo o PNE, a meta de niumero 16, que tratarded¢éo de professores e de
profissionais indigenas, estabelece e asseguraalidape de programas continuos de
formacdo sistematica de professores indigenasciabpente no que diz respeito aos
conhecimentos relativos aos processos escolaressiigo-aprendizagem a alfabetizagéo, a
construcao coletiva do conhecimento na escola @aizacdo do patriménio cultural da
populacéo indigena atendida (PCN, 2005, p. 33).



De acordo com Mattos (1958), a histéria da educas@olar no Brasil iniciou-se
em 1549, com os jesuitas que aqui vieram com qsOpitos de converter os indios a fé
catdlica pela catequese e instrucdo. Segundo o, ato € que a politica colonizadora de
D. Joéo Il tinha como atividade prioritaria a daatd¢do dos nativos atraves de educacdo
escolar. Apos a instalacdo na Bahia, em 1549, idepa escola de ler e escrever destinada
as criancas, a acao educativa dos jesuitas seplicolti através da abertura dessas escolas
nas Capitanias de S&o Vicente, Espirito Santo,aRdraco, outras na Bahia e pela
fundacéo de colégios e seminarios.

Assim, conforme nos informa Ghiraldelli Jr. (20@d, 2), a educacado de cunho
religioso-catolico reproduzia, ainda, em muitoseasps, 0s preceitos educacionais dos
jesuitas, que foram os responséaveis pelo ensin8rasil por mais de duzentos anos.
Assim, as diretrizes educacionais dos jesuitastim@ram a influenciar os educadores
brasileiros mesmo apds a expulsdo da Companhiesdéas no Brasil, em 1759.

Para Mattos (1958), a catequese e a instrucao rigenas, que inicialmente
constituiam os objetivos dos jesuitas, foram peudlatente substituidas pela educacédo da
elite. Isso pode ser explicado pelo carater instntal da catequese e da instrucéo, pela
formacdo e concepcédo filoséfica dos primeiros edoies e também pela estrutura
econbmica e social vigente, que se fundamentavaamcultura latifundiaria cujo modo
de producdo baseava-se na exploracdo do trabathevesm favor do 6cio dos donos da
terra; um ensino baseado na cultura européiagdeslida realidade da col6nia e, portanto,
bem proprio e préximo das classes dominantes. Alsdip dos jesuitas em 1759, quando
entdo se consolidava a colonizacdo no Brasil, afetaos a educacdo popular do que a
educacdo de elite. Assim a expulsdo dos jesuitapai® culmina com as reformas
compreendidas pelo Marqués de Pombal.

Segundo Melatti (1977), com o advento da Repubdioegiram varios documentos
referentes as questdes indigenas produzidos nadpecblonial. Dentre tais documentos,
estavam “diretorios dos indios e apontamentos pa@ivilizacdo dos indios Bravos do
Brasil”. O primeiro documento, datado do século KMla época do Marqués de Pombal,
gue, segundo Mellati (1977), j4 afirmava que cddaaanento possuia duas escolas para

meninos e meninas separadamente, com objetivositgoatea lingua portuguesa.



J& o segundo, de acordo com Vale (1995), de awderirosé Bonifacio de Andrade
e Silva, foi apresentado a Assembléia Constituimlas ndo aparece na constituicado
outorgada pelo Imperador. Entre as solicitacdescgnstavam no documento, estavam as
recomendacdes dos missionarios relativas a lingues €ostumes dos indios para evitar 0s
erros anteriormente cometidos.

Melatti (1977) afirma que, com o advento da Remablapos a separacdo da igreja
do estado, 0 governo ndo se preocupou em dar oatdae ao trabalho dos missionarios
junto as comunidades indigenas, porém ndo impedac@es deles nas aldeias. Assim, ndo
s6 os catdlicos como os evangeélicos expandiram gabalhos nos grupos indigenas,
atingindo quase todos os pontos do Brasil. As mss@angélicas passaram a desenvolver
uma acao missiondria mais agressiva nas diversagnidades indigenas na tentativa da
conversao religiosa.

Silva e Azevedo (1995, p. 150) afirmam que aténo @io periodo colonial, a
educacao indigena permaneceu:

A cargo de missionarios catélicos de diversas @deor delegacéo tatica
ou explicita da Coroa Portuguesa. Com o adventiongério, ficou tudo
como antes: no Projeto Constitucional de 1823, emtgulo XIll, art.
254, foi proposta a criacdo de estabelecimentoa pacatequese dos
indios. Como a Constituicdo de 1824 foi omissaes@sse ponto, 0 Ato
Adicional de 1834, art. 11, paragrafo 5, procuraurigir a lacuna e
atribuiu competéncia as Assembléias Legislativas Eeovincias para
promover cumulativamente com as Assembléias de i@oseGerais (a
catequese e a civilizacdo do indigena e o estalmepto de colbnias).

Segundo Melatti (1977), com a criacdo do Servic®drecio ao indio (SPI), sob
direcdo do Marechal Candido Rondon, um novo tippal#ica indigenista foi estabelecido
no Brasil. Ficou vedado o desmembramento da fanmiliggena, mesmo para fins de
educacao e catequese de seus filhos. A escolajgtbiania, funcionava no posto indigena,
mas a educacao escolar era ministrada em lingtizgpesa.

Assim, durante o periodo do SPI, de 1910 a 19¢Aseeriormente com a criacdo
da FUNAI, a educacdo escolar indigena era minigtrach lingua portuguesa, por

missionarios ou professores da FUNAI. Somente e@6,1€om o Decreto Presidencidl n



58.824 de 14 de julho, medidas legais foram crigdaa adocdo da lingua indigena na sala
de aula.

A chegada dd&dummer Institute of LinguistidSIL), ao Brasil nesse periodo (em
1956) de acordo com Silva e Azevedo (1995, p. &) sformou o quadro apenas em seus
aspectos superficiais, uma vez que ndo se trataiade negar as populacdes indigenas o
direito de se expressarem em suas proprias linguas,de impor-lhes o dever de adotar
normas e sistemas ortogréficos geradws Vitro”. Em tais circunstancias, as linguas
indigenas passaram a representar meios de “edla#gsses povos a partir de valores e
conceitos “civilizados”. Além disso, ao invés delabas linguas e as culturas indigenas, a
nova ordem passou a ser a de documentacao des@agefeos em carater de urgéncia, sob
a alegacao dos “riscos iminentes de desaparecirdastbnguas”.

Segundo Vale (1995, p. 8), para implementar a edcaescolar bilingle
preceituada em portaria, a FUNAI firma convéniopdeceria com c&summer Institute of
Linguistics com sede nos Estados Unidos da América. Os pomgiovos indigenas
brasileiros contemplados com o projeto foram omn#ang, Maxacali, Xavante, Karaja e
Guajajara, habitantes nas regides Sul, Sudesté&;od@aste, Norte e Nordeste.

Assim, Segundo o Relatério Geral do SIL (1956) sobducacao bicultural, a
educacao escolar bilingtie entre os indios do Miert8oias, hoje, Tocantins, teve inicio em
1972 com os Karaja, posteriormente com os Apinag#ora o contato dos membros do
SIL com os Karaja e Apinaye, tenha se dado em &98859.

Naquela época, segundo Vale (1995), o programandels&do pelos professores
indigenas abrangia as seguintes disciplinas: pnét@spré-leitura, matematica, estudos
sociais, portugués oral, lingua Karaja e atividdersificada (de acordo com os padrdes
da cultura Karaja). Ja os conteudos referentesngudi portuguesa escrita eram de
responsabilidade dos professores nao-indios.

Conforme explica a mesma autora, tal curricul@y®u por muitos anos entre 0s
Karaja, ou seja, de 1972 a 1987. Em 1988, ocorrquromulgacdo da Constituicdo
Brasileira que assegurou aos povos indigenas dodiee uma educacdo especifica e
diferenciada, conforme esta no Capitulo I, ati@d0 e 215 dessa Lei.

Vale (1995) afirma que antes da tramitacdo no CGxssgr Nacional da Constituicéo
de 1988, a FUNAI-Brasilia definiu em 1987, uma ficdi de atendimento a educacao



escolar para os povos indigenas. Em cumprimentolificp fixada, a Administracéo
Regional de Goiania, Superintendéncia ExecutivaidRay elaborou e implantou um
programa voltado para educacdo escolar, com émfaspreparacdo e atualizacdo dos
professores atuantes nas escolas Karaja, Xerergbde Apinayé, dando especial atencao
ao professor indigena.

No Estado do Tocantins, medidas legais para a adiig&nsino da lingua materna
relativa a educacdo dos povos indigenas foram tasnadpartir de 1998, através da Lei
Estadual £ 1.038 de 22/12/98, que dispde sobre o sistemaisdtae educacio para o
Estado do Tocantins, na Secdo VII, da Educacdo amraomunidades indigenas, que

prescreve a educacao bilinglie nos seguintes termos:

Art. 42 — E prioritaria, no Sistema Estadual de &d@o, a educacio
escolar das sociedades indigenas.

Paragrafo Unico — Os programas educacionais dewa&dormulados
com a participacdo das comunidades indigenas, @ aiganizacdes e
entidades representativas.

Conforme ja relatamos, durante o periodo do SP1Q1®67) e depois com a
criagdo da Fundac&o Nacional do indio (FUNALI), acadtdo escolar sempre foi promovida
em lingua portuguesa. Medidas legais para a addgdingua materna no ensino e de
outros aspectos relativos a educacdo desses povlwasn tomadas em 1966, com o
decreto do Presidente da RepUblica58.824, de 14 de julho, que promulga a Convengao
107 sobre a protecdo e integracdo das populacdageias e outras populagdes tribais e
semi-tribais de paises independentes. Esta convda@ adotada em Genebra, em 1957,
por ocasido da quadragésima sessao da Conferémchda Organizacao Internacional do
Trabalho e anexada ao decreto presidencial querpxessua execucao e cumprimento na

integra.

Il — revisao teodrica

A educacao escolar indigena em nosso pais consga&fetivar a partir da década
de setenta, quando iniciam os movimentos ndo s@rehda adocdo da lingua indigena
materna na escola, mas também de garantir a dgaegir desses povos. O Estatuto do



indio, Lei 6001/73, consubstancia medidas nessidsepreceituando no seu titulo V, que

dispde sobre educacdo, cultura e saude, o seguinte:

Art. 48. Estende-se a populagdo indigena, coneeassarias adaptacgdes,
o sistema de ensino em vigor no Pais.

Art. 49. A alfabetizacdo dos indios far-se-a nagua do grupo a que
pertencam, e em portugués, salvaguardando o ysanaeira.

Vale (1995) chama atencdo para o fato de ques aldeEstatuto do indio ser
estabelecido, em 1973, a FUNAI, pela portaria 7Bmpiéscreve a educac¢ao bilinglie nos

seguintes termos:

a) A educacéo dos grupos indigenas com problembardsira linguistica
sera bilingie.

b) S6 serd empregada a lingua nacional aos grupbgehas que a
tenham como lingua habitual, sem prejuizo de seopconar o
conhecimento das linguas nativas como estrutuiagalementar.

Com a promulgacdo da Constituicdo brasileira em81%8 educacéo indigena
passou a ser vista de forma positiva, assegurasdon, aos povos indigenas, o direito a
educacéao escolar diferenciada. Portanto, foi mimfmrtante para esses povos o fato de a
Constituicdo brasileira ter assegurado o direite stzciedades indigenas a uma educacéo
escolar especifica, diferenciada, intercultural éindile. Esse direito vem sendo
regulamentado gradativamente para assegurar nacegidléncia fisica destes povos, mas
também a manutencédo da lingua e da cultura indig@nsuas comunidades, possibilitando
0 resgate de seus grupos étnicos e culturais.

Ainda, de acordo com os PCN (2002, p. 19), assl¢iseqlentes a Constituicdo que
tratam da educacgédo, como a lei de Diretrizes e BdaeEducacdo Nacional e o Plano
Nacional de Educacdo tém abordado o direito doogpamdigenas a uma educacgéo
diferenciada, pautada pelo uso das linguas indég@eda valorizacdo dos conhecimentos e
saberes milenares desses povos, e pela formacdor@uwsos indios para atuarem como

docentes em suas comunidades. Em se comparandalgomas décadas anteriores, trata-



se de uma verdadeira transformacédo em curso, qugéeado novas praticas a partir do
desenho de uma nova fungéo social para a escdiereas indigenas.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para acBdao (RCNEI) (1998, p. 34),
os principios contidos na Lei de Diretrizes e Bg&&48) dao abertura para a construcéo de
uma nova escola, que respeite o desejo dos podieiras por uma educacado que valorize
suas praticas culturais e lhes déem acesso aosaiom@mtos e praticas de outros grupos e
sociedades. Uma normalizagdo excessiva ou muitalhdela pode, ao invés de abrir
caminhos, inibir o surgimento de novas e importggticas pedagogicas e falhar no
atendimento a demandas particulares colocadas gs@s gpovos. A proposta da escola
indigena diferenciada representa, sem duvida alguma grande novidade no sistema
educacional do pais, exigindo das instituicbesg@as responsaveis a definicdo de novas
dindmicas, concepcOes e mecanismos para que esssdasesejam de fato incorporadas e
beneficiadas por sua inclusao no sistema, quamitesentadas em suas particularidades.

Para o RCNEI (1998, p. 35), parecra/99 do Conselho Nacional de Educacéo, a
implementacdo desses avancos na pratica pedagggpeaifica € um processo em curso
que exige vontade politica e medidas concretas pama efetivagdo. No plano
governamental, ainda sdo temidas as iniciativaggguentam uma escola de qualidade que
atenda aos interesses e direitos dos povos indiganasua especificidade frente aos nao-
indios e em sua diversidade interna (linguistic#tucal e historica). Mas, de certa forma,
h& caminhos seguros que vém sendo trilhados pedgdad conjunta dos grupos indigenas e
assessores nao-indios ligados a organizacdo deadadei civil e universidades. Essas
experiéncias sdo vivenciadas tanto na forma delass@mm pedagogias, conteudos e
dindmicas especificas, quanto na forma de encorggisnais e nacionais de professores
indigenas.

Ainda segundo o referido parecef (#/99, p. 44), ao observarmos a situagdo das
escolas destinadas aos indios, seus vinculos eatimieg e suas orientacées pedagdgicas,
constatamos uma pluralidade de situacfes que kfiauimplementacdo de uma politica
nacional que assegure a especificidade do modeknldeacao intercultural e bilingle as
comunidades indigenas. Embora ndo haja dadosséstatisobre esta questao, reconhece-
se uma multiplicidade de tipos de escolas quedeiaegra, ndo se adaptam aos novos

preceitos constitucionais e legais que deveriarteapa oferta de programas educacionais
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aos povos indigenas. Grande parte das escolagivedidoram criadas pela FUNAI e ndo
contam com o reconhecimento oficial por parte dgé@s competentes. Algumas passaram
a ser administradas por secretarios estaduais &ipaia de educacdo que, nos ultimos
anos, também passaram a criar escolas em aregsriadi H4, ainda, escolas administradas
pela iniciativa privada, seja por organizacdes g@ernamentais ou confessionais.
Algumas foram criadas por iniciativa das propriasianidades indigenas.

De acordo com o PCN (2002, p. 14), além do recanfezto do direito dos povos
indigenas de manterem sua identidade cultural, restfoicdo de 1988 garante a eles, no
artigo 210, o uso de suas linguas maternas e paEEsOpPrios de aprendizagem, cabendo
ao Estado proteger as manifestacdes das cultudégeimas. Esses dispositivos abriram
possibilidade para que a escola indigena se asastiim instrumento de valorizacdo das
linguas, dos saberes e das tradi¢cdes indigenasindei de se restringir a um instrumento
de impressédo dos valores culturais da sociedadelvemie. Nesse processo, a cultura
indigena deve ser a base para o conhecimento twes& das normas de outras culturas.
Assim, a escola indigena podera, entdo, desempanhanportante e necessario papel no
processo de autodeterminacdo desses povos. Octxstitucional no seu capitulo Il da
Educacgéo — secédo | assegura que:

Art 210 — 1 Serdo fixados contetdos minimos pagasino fundamental,
de maneira a assegurar formacédo basica comum eiteesps valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

2 — O ensino fundamental regular serd ministraddiegua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também agédtdizle suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac&mig (LDBEN), aprovada
em 17 de dezembro de 1996 e promulgada no dia aferembro do mesmo ano, sao
estabelecidas normas para todo o sistema educhbiasdeiro, fixando diretrizes e bases
da educacao nacional desde a educacao infanéiledécacao superior. Esta lei esta abaixo
da Constituicdo e é de fundamental importanciaymteata de toda a educacdo do Pais.
Assim, a atual LDB substitui a Lei n® 5.692/71 epdisitivos da Lei n° 4.024/61, que
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tratavam da educacdo. Porém, no que se referec@agatuEscola Indigena, a antiga LDB
nada contemplava.

Para os PCN (2002, p. 21), a educacgéo escolamopgravos indigenas é citada em
dois momentos. Ela aparece na parte do ensino fugrdtal, no artigo 32, estabelecendo
gue este seja ministrado em lingua portuguesa,guasera assegurado as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternescegsos proprios de aprendizagem.

A outra mencao se da nos artigos 78 e 79 dos “Bispas Gerais” da Constituicdo

Federal, preconizam que:

E dever do Estado o oferecimento de uma educagaesilingiie e
intercultural, que fortaleca as préaticas sociocaltue a lingua materna de
cada comunidade indigena, e proporcione a opoddaidle recuperar
suas memorias histéricas e reafirmar suas idemgjadando-lhes,
também acesso aos conhecimentos técnico-cientifi@ssociedade
nacional.

De acordo com o RCNEI (1998, p. 36), a DeclaracGwicana sobre os Direitos
dos Povos Indigenas afirma que os povos indigématdireito de definir e aplicar seus
préprios planos e programas educacionais, assino coimiculos e materiais didaticos e a
forma de capacitar seus docentes e administradBresé, ainda, que quando 0S povos
indigenas assim o desejarem, os programas edukatvao efetuados na lingua materna,
incorporando conteudos proprios e assegurando @s mecessarios para os dominios da
lingua oficial do pais. Afirma que os Estados degamantir que os sistemas educacionais
indigenas sejam iguais em qualidade, eficiéncieessibilidade aquele que é oferecido ao
restante da populacéo e, ainda, que deverdo pasgeténcia financeira para que possam
se desenvolver adequadamente.

Atualmente, ha escolas em vérias comunidades in@$égeomo instituicdo integrada
ao dia-a-dia desses povos, apesar de sua origegm@xaos universos socioculturais
indigenas e de seu uso histérico como agente deolmnevangelizacdo e imposicao
forcada de mudanca social e cultural.

A luta pela inclusdo das escolas indigenas nonsésteficial de ensino no Brasil

ainda é muito recente e ainda se encontra num fEotesso de construcao, enfrentando
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dificuldades e buscando soluc¢des condizentes caliredo constitucional, que é de uma
educacdao diferenciada, especifica e de qualidade.
O RCNEI (1998, p. 39) apresenta alguns fatoresoresjveis por este quadro de
dificuldades:
a) Em primeiro lugar, a persisténcia de uma politiGalipa homogeneizada que
ndo atinge somente a educacdo escolar indigenaerf@amessa area exige
investimentos em capacitacdo dos técnicos dos ®qmaalicos e tais iniciativas

ainda néo estdo sendo tomadas de modo abrangemte gualidade necesséria.

b) Apesar do crescente esfor¢co de algumas Secretiidsducacdo de criarem
instAncias especificas incumbidas de definir piames e estratégias para
promover uma educacdo escolar verdadeiramenteispex intercultural, em
dialogo com as sociedades indigenas e entidadesagjuepresentam, as
experiéncias ndo tém ainda tempo de maturacdoesuBcpara apresentarem
resultados de uma avaliacdo qualitativa. Da mesorand, a dotacdo
orcamentéaria especifica para a educacdo escol@eimal ainda que ja exista,
nao cobre todas as demandas e caréncias escotiederenacdo de professores
e precisa ser progressivamente ampliada. Aindapsécas as Secretarias,
através dos seus Nucleos de Educacgéo Indigenapgtemplam a participacéo
significativa de professores e representantes dakdades indigenas para

assessorar as decisfes relacionadas a politicagpablimplantada.

Ja para o aspecto administrativo das escolas maggeo RCNEI (1998, p. 39)
ressalta a necessidade de que normas, regulamesitagigéncias e requisitos das
Secretarias de Educacdo sejam revistos a partir pdosipios da educagdo escolar
indigena. Assim, sdo prioridades decorrentes deeciigidades dessas escolas a formacao
de professores indios e a consequente construgdorieulos diferenciados, a definicdo de
calendarios escolares contextualizados a realidsm®ocultural de cada sociedade
indigena, a producdo de material pedagogico, adadde metodologias e sistemas de
avaliacdo que apodiem e reforcem novas praticagpedzas indigenas.

No aspecto relacionado aos professores indios,reagaltar que grande parte nao

possui formacédo convencional de magistério. Enquissb, os professores ndo-indios que
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atuam nas escolas indigenas, mesmo quando témso dar magistério, ndo possuem
conhecimento sobre os povos indigenas, provocgrattanto, distorcdo no processo ou
impedindo o desenvolvimento de proposta de edudag@aultural.

E importante ressaltar que sO recentemente osrmsiste&le ensino iniciaram a
elaboracdo de propostas para a formacdo espedifEgrofessores indios e a de seu
proprio pessoal técnico. Essa formagdo deve prdépsréentre outras coisas, para o
incentivo a pesquisa linguistica e antropoldgipa® producdo de material didatico.

Com relacdo ao vinculo empregaticio dos professquede-se constatar uma
situacdo bastante diversificada. Conforme o RCNE®8, p. 42), existem aqueles que sao
contratados pelos sistemas de ensino municipastagllais, e agueles que lecionam sem
vinculo empregaticio ou que sdo mantidos por mssgééigiosas. Em se tratando de
percentual, os professores indigenas respondem7®&2 do total dos professores,
enguanto os nao-indios correspondem a 23,5%. ldéedifas marcantes entre as regides:
assim, enquanto na regido Norte, os professorégeinds respondem por 82,7% do total,
na regido Sul eles sdo menos da metade dos pnafessa sala de aula, correspondendo a
46,2%, como podemos observar no anexo 16.

As informacgfes aqui apresentadas foram extraidaSemso escolar MEC (1999).
Segundo o PCN (2005, p. 91), o referido censo teweo objetivo coletar informacdes
gerais sobre as escolas, os professores e os mssidadigenas de todo o pais. O MEC,
por meio do INEPE da SEF, enviou um questionampeeigico para as secretarias estaduais
de educacdo com a finalidade de coletar informagbbge 0 funcionamento das escolas
indigenas. Este foi o primeiro levantamento especifa realizado para conhecer as
caracteristicas e o funcionamento das escolasend$gno Brasil.

De acordo com os dados do Censo, em 1999, exidtid8d? escolas em terras
indigenas no Brasil. Com excecao dos estados do PiRio Grande do Norte, que nao
possuem populacdo indigena. Ainda de acordo comnso¢c em termos de dependéncia
administrativa, ha um ligeiro predominio das essafanicipais, que respondem por 54,8%
do total das escolas indigenas no pais, enquaritéocdsfio estaduais.

Esse mesmo censo revela que os professores indiggnasentam uma grande
heterogeneidade nos niveis de formacao: sendo &@&c2ainda ndo concluiram o ensino

fundamental; 24,8% possuem o ensino fundamentgbledon 4,5% possuem ensino meédio
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completo; 23,4% possuem ensino médio com magisténi®% possuem ensino médio

com magistério indigena e 1,5% tém ensino supdfissas propor¢des variam de regido
para regido e de Estado para Estado, mas revelarseun conjunto, a necessidade de
implementacdo de politicas especificas que permgam esses professores indigenas
possam progredir em termos de seu nivel de estatao e formacao profissional.

Nas ultimas décadas, em todo o pais, surgiramsvarperiéncias de formacéao de
professores indigenas. Para os PCN (2005, p. a@f)mas ja contam com muitos anos,
outras estdo no inicio do processo: as mais antiggsm a origem fora do aparelho do
Estado e hoje sdo reconhecidas como experiéncissguornaram referéncias para a
politica nacional de formacédo de professores imdigeAs experiéncias governamentais,
por sua vez, S840 mais recentes, mas ja apreseesaitados na qualificacdo e titulacdo do
professorado indigena.

De acordo com os PCN (2005, p. 104), os percendeai®rmacao de professores
indigenas vém crescendo significativamente, reffieti nos resultados de politicas
especificas de formacéo de professores indigersasdavidas por secretarias estaduais e
municipais de educacao, bem como de programas \d@@gelos por organizacdes nao-
governamentais, que tém possibilitado que professandigenas completem sua
escolarizacao e recebam uma formacéao especificaagistério indigena, conforme dados
guantitativos de professores indios e ndo-indimsEptado da Federacgéao.

O Censo Escolar Indigena do MEC de 1999 mostroerhanas 1.392 escolas
recenseadas, 93.037 estudantes indigenas. A mdesias estudantes, 80,6% do total,
estdo no ensino fundamental, sobretudo nas sér@ais. No Ensino Médio apenas 1,0%
e, na Educacao de Jovens e Adultos, 3,2% (Anexesl1Bj.

De acordo com os PCN (2002, p, 115), a concentrdgé@studantes indigenas nas
trés primeiras séries do ensino fundamental terrayv@xplicacbes. Uma delas é que o
ensino, em boa parte das escolas indigenas, elkt&tlorgpara alfabetizacdo e para o
conhecimento da matematica, ndo estando organeadtermos de séries e ciclos. Em
algumas escolas, os estudantes sao divididos erantes, alfabetizados e avancados. Em
varias escolas, o ensino se da de forma multiskerilma outra explicagdo para a
concentracdo de estudantes nas primeiras sériesasbaixa escolarizacdo dos proprios

professores, impedindo uma diversificacdo e apd#orentos do nivel do ensino nas
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escolas indigenas. A pouca formalizacdo do enssert/olvido nessas escolas, a falta de
materiais e de infra-estrutura também seria umdicagdo para essa concentracdo, uma
vez que muitas escolas indigenas s6 agora comesanr@gularizadas e, assim, ingressam
nos sistemas de ensino.

Em conformidade com os PCN (2005, p. 115), uma mBiomacédo para 0s
professores indigenas, materiais didaticos, ensningua materna, calendarios adaptados
as atividades econémicas e preservacao dos ritaaisomunidades contribuirdo de forma
significativa para melhoria do ensino e da apreagkm dos estudantes indigenas.

De acordo com relatério da FUNAI-ADR-Araguaina (2)0Ohoje o Estado do
Tocantins possui uma populacéo indigena de 10.@8€ops, distribuidas em 6 etnias assim
denominadas: Karaja da Illha do Bananal (2.004 ardig), Javaé da llha (1.300 indigenas),
Kraho (2.164 indigenas), Apinayé (1667 indigenX€xente (3.224 indigenas) e Karaja-
Xambioa (397 indigenas).

As pesquisas mais recentes indicam que existemmeoge entre 280.000 e
329.000 indios em terras indigenas brasileirasstitaimdo cerca de 218 grupos distintos e
muitos deles preservam suas linguas e tradi¢Oes;hadinformacdes sobre os indios
urbanizados (PCN, 2005, p. 9).

O tamanho reduzido da populacdo indigena, sua rd&@pee heterogeneidade
dificultam a implementacdo de uma politica educsdicadequada, sendo de particular
importancia o fato de a Constituicdo Federal tesegisrado o direito das sociedades
indigenas a uma educacédo escolar diferenciadagispeintercultural e bilingle, o que
vem sendo regulamentado em varios textos legagurge PCN (2005, p. 45), s6 dessa
forma se podera assegurar, ndo apenas a sobragiigsica, mas também, étnica dos
povos indigenas, resgatando a divida social querasilBacumulou em relagdo aos
habitantes originais do territério.

Em 1989 foi feito um levantamento sociolinglistidos diferentes povos
indigenas do entdo Estado de Goias. Braggio (1992B), diz que a fim de verificar o
estado linguistico das comunidades indigenas arta gos dados obtidos, atuar nos seus
programas educacionais, foram pesquisados o0s s$eguipovos: Krah6, Apinaye,
Karajd/Javaé, Xerente, Ava-Canoeiro e 0os autoderamios “Tapuia”, nas comunidades de

Manoel Alves pequeno, Mariazinha, Santa Isabel dord) Canoand, Porteira, Carretdo e
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Cachoeira. A pesquisa foi realizada por MembroSeleretaria de Assuntos Indigenas, do
Setor de Etnolinguistica do Museu Antropolégicme gluas educadores e uma antropéloga
da FUNAI local.

De cada comunidade, foram selecionados proporcierde, segundo a autora
supracitada, (1992a, p. 2), vinte por cento (20%)pdpulacdo (com excecdo dos Ava-
Canoeiro cuja populacéo total (9 membros, na éfocapntactada na aldeia dos Javaé. A
pesquisa contou com a participacdo de 431 informsaaésim distribuidos: 113 Karaja, 79
Javaé, 89 Xerente, 68 Krahd, 48 Apinayé e 25 Tapuia

Braggio (1992b, p.2) afirma que, em 1989, todos®psvos eram atendidos por 34
escolas. A populacdo atendida era de 1.379 alembpra 1.947 estivessem em idade
escolar, havendo um total de 77 professores. Caecér dos Ava-canoeiro e dos Tapuias,
todas ja contavam com escolas bilingtes.

Os Karaja para Braggio (ibid., p.2) sdo os que massuem material escrito na
prépria lingua e também sédo os que possuem edublagiies ha mais tempo. Os Krahd,
por exemplo, tém utilizado uma cartilha feita pasaCanela, do Maranh&do, o que tem
acarretado problemas na comunidade. Com poucag@®s;eos materiais escritos foram
elaborados pelos membros Sommer Institute of LinguisticBlaquela época a maioria das
escolas atendia da alfabetizacdo a 42 série, enfiigsa desejo das comunidades que se
ampliasse o atendimento até a 82 série do ensndlafuental (Anexos 19 e 20).

Nas palavras de Braggio (1992b, p. 6), para quediss tenham uma educacéo que
reflita os anseios e necessidades das suas cordagsjdpie esteja colocada no seu contexto
cultural, lingiistico, social, politico e econbmi@ que sirva de instrumento de luta pela
sua autodeterminacgdo, torna-se necessario, enttesnowitros aspectos, o conhecimento e
a analise da realidade sociolinglistica das coradesl Este conhecimento é de
importancia fundamental, pois fornecera subsidi@sapque se possa realmente
implementar ou repassar um programa educacionad adequado a cada comunidade
indigena do Estado do Tocantins.

Partindo dessa premissa, as atitudes dos povogemal pesquisados, segundo
Braggio (1992b, p.6), sdo altamente favoraveis d@ca&gho e a educacdo bilingiie em
particular, havendo mesmo o desejo de revitalizalghtingua indigena. Portanto, dentro

dessa perspectiva, o tipo de programa ja implerdentau a ser implementado, importa
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ndo somente no que se refere a suas caracterisiicisticas, as ideoldgicas séo
igualmente relevantes.

Braggio (1992b, p. 57) confirma seu ponto de visfamando que ndo bastam
programas bilingiies transicionais de dois anosle@l i€ que, ao lado da instrugdo por um
periodo minimo de quatro anos, seja implementagknduncional da linguagem escrita na
comunidade, pois sem que isto ocorra, corre-seco ke limitar a lingua indigena escrita
as quatro paredes da sala de aula. Ou seja, ésagoeque a lingua indigena tenha
significado e funcdo na sua forma escrita paranauc@ade, aspectos estes ainda restritos
no momento atual para as comunidades do Tocantins.

O levantamento sociolinglistico dos povos indigedas Goids e Tocantins,
realizado por Braggio em 1989 teve fundamental mdpacia para implantacdo do Projeto
de Educacéo Indigena para o Estado do Tocantmasgatdo convénio tripartite, ocorrido
em 1991, entre FUNAI/SEDUC-TO e UFG/GO.

A partir da implantacdo do Projeto, as politicasvé&oamentais do Estado do
Tocantins, com relacdo aos povos indigenas, vatpdaa os fatores educacionais, tém
sido definitivas, ndo s6 em relacdo ao estado i#tigd, mas também em relacdo a
sobrevivéncia da lingua e da cultura dos povogerdis: visam a uma pratica pedagdgica
gue contemple os anseios e desejos dos povos magigentre os quais esta o de
manutencdo das escolas dentro de suas propriasictades, para assim garantir que essas
escolas tenham professores de sua propria etnia.

Contudo, de acordo com relatorio da FUNAI 2001/2082maioria das escolas
indigenas do Tocantins esta funcionando em situggéoaria. Ha a necessidade de
construcdo de mais escolas, além de reforma e plagéo das ja existentes.

Os relatérios da SEDUC/2004 informam que a maidda aldeias indigenas do
Tocantins possuem escolas de 12 a 42 série, carpo docente formado por professores
indios e ndo-indios (os professores indios atuasrgunatro primeiras séries: alfabetizacéo,
123, 22 e 32 séries escolares). Sendo que, nasstimioiais, 0 ensino de leitura e escrita é
ministrado em lingua materna. A Lingua Portuguesdreduzida a partir da 42 série, na
maioria dos casos, ministrada também por professodégenas.

Ao longo da convivéncia com professores indigenasEdtado do Tocantins,

pudemos constatar que a lingua materna é domieamt®das as escolas. Os professores
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indios usam-na para se comunicarem com os aluresathadades de leitura e escrita
desenvolvidas em sala de aula. Mesmo as atividéeldsitura e escrita em portugués, em
todas as séries, sdo explicadas em lingua matelogmfessor indio. Os alunos indigenas
preferem a lingua materna para produzirem seugseixiclusive, os alunos que cursam da

42 série em diante.

[Il — Objetivos

1) Discutir alguns aspectos linguisticos e ortago&f da lingua Apinayé, para elaboracéo
do Livro de Alfabetizacéo Apinayé, levando em cdasi¢éo a ortografia oficial dos textos
escritos pelos proprios professores indigenas.

2) Analisar o saber transmitido na escola como w@bers histérico e culturalmente
produzido, pondo-o em didlogo com outros saberesouteas épocas e culturas da
sociedade Apinayé.

3) Apoiar a dimensdo bilingue/monolingue do Propetdagdgico da escola.

4) Elaborar e confeccionar, juntamente com os psafiees indigenas Apinaye, o material
didatico em sua lingua materna, a fim de manteraaacteristicas especificas da lingua
indigena na escola.

IV — Metodologia

Na pratica pedagogica deste Projeto, o materidtidmtpedagogico estara sempre
em permanente construcdo, levando em consideragistematizacdo do conhecimento
sociohistorico, cultural e linguistico das comamds indigenas envolvidas no projeto.

Assim, a producdo do Livro de Alfabetizacdo comompira Lingua sera em
Apinajé, acerca do saber tradicional dos povosgertis, despertando na comunidade
atitudes positivas em relacdo a sua lingua. Desteaf, outros membros das comunidades
também poderdo participar na producdo do livroanee em consideragcdo o saber
tradicional, que sera posteriormente utilizado conaterial didatico nas escolas.

O Projeto serd desenvolvido nas aldeias: Sdo Jddériazinha (PIN Apinayé),
num periodo minimo de dois anos. A escolha deskisas se deve ao fato de elas

possuirem infra-estruturas mais adequadas parsem@vimento das acdes do projeto.
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Todo o material produzido nas comunidades, durantgplicacdo das acdes do
Projeto, sera utilizado posteriormente, pelos @siiees, como suporte didatico-pedagdgico
nas escolas das comunidades em estudo.

Assim, o Projeto esta voltado maisedjtamente para as atividades didaticas de
pronuncia e escrita do Apinajé para o0s alunosroéegsores indigenas, relacionado as
atividades com questbes tedricas, metodoldgicas raicgs, visando a procurar
contribuicbes para o ensino de pronuncia da linqudigena, que minimizem as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes. PortantBrojeto esta voltado para uma
abordagem comparativa entre diferentes propostaserd#no de prondncia, numa
perspectiva de avaliar a adequacéo de ensino déimma com foco contextualizado e a
examinar alguns aspectos da conscientizacdo dotdatpie sejam facilitadores da auto-
correcao da producéo oral e escrita dos aluposfessores indigenas.

A metodologia utilizada no Projeterd de forma qualitativa para a analise de
dados em situagdo de uso da linguagem: desenhargsa planejamento e execucéo de
projeto de extensdo interpretativa; principais mé$o investigativos, observacao

participante; entrevista; anélise de registros deerrais audiovisuais.

Participantes
Todos os professores indigenas Apinayé que atuareseolas das aldeias Sdo José e
Mariazinha, sendo que as etapas dar-se-do de foaltexwadas nas referidas aldeias,

atraveés de oficinas pedagdgicas para elaboracdofeccdo do material didatico.

Método

O trabalho com os professores indigenas Apinayérsatizado através de:
1) duas (02) reunides para apresentacdo do pajpstprofessores indigenas envolvidos
no projeto, bem como a comunidade e as liderargasideias Sdo José e Mariazinha, a
fim de que o referido projeto aconteca de forméefevisto que todos os povos indigenas

Apinayé, direta ou indiretamente fazem parte dgepoo
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2) duas reunides (02) para discussdo dos contetldesem utilizados para a confecgéo e
elaboracdo do material didatico, tais como o sigtatiabético Apinayé, desenhos e
gravuras.

3) cinco (05) oficinas pedagdgicas para elaboracéonfeccado do Livro de Alfabetizacao
Apinayé.

O Projeto sera executado nas escolas das alderéazMba e Sdo José, de forma
alternada, nas suas varias etapas; e as demasssagée realizadas, conforme o

cronograma do projeto

Andlise de dados

Todos os dados analisados e descritos terdo cos® i@ fundamentacao tedrica da
sociolinguistica e da educacédo bilingle e inteucallt Nossos dados serdo analisados e
descritos a luz da andlise qualitativa e das ipfe® espontaneas com as professores e
sociedade Apinaye.

Cronograma de execucéo

Ano/Etapas 2009 2010 2011

Acbes do 20 1° semestre| 2° semestre 1° semestre 2° semestre
Projeto semestre

Levantamenta X | X | X X X X
bibliogréafico

Apresentacao X X
da proposta
nas escolas

Coleta de X X X X
dados

Descricdo e X X X
analise dos
dados

Organizacéao
dos dados X X

Relatorio X
final

Publicacéo da X
Livro de
Alfabetizacdo
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Plano individualizado do aluno indigena bolsista

Bolsista: seré selecionado um aluno indigena da UFT, quessgu através do sistema de
cota, matriculado a partir do 2° semestre, queateninsado, no minimo, 1/3 dos créditos
totais do curso em que se encontra matriculada erecoeficiente de rendimento de
7,0(sete) e ter disponibilidade de tempo para dae@s acdes do projeto juntamente como
coordenador.
Objetivos:
- Incluir o aluno indigena nos projetos de mgéio cientifica da UFT;
-Introduzir o aluno indigena nas pesquisas sobresdecacdo escolar indigena
bilngue/monolingue e intercultural.
- Inserir 0 aluno indigena na participacdo danes académicos e cientificos da UFT.
AcOes propostas:

1) Leitura e fichamento do material sobre pesquisa@ncacao escolar indigena;

2) Levantar os dados da pesquisa sobre a educac@eniadiilingue e intercultural;

3) Descrever os dados da pesquisa sobre educacaaresdiena Apinaye;

4) Participacao nas visitas técnicas realizadas nas aldeias: S8o José e Mariazinha

5) Preparar e auxiliar na coleta de dados — com bas®lbservacdes assistematicas,

realizadas durante a pesquisa,
6) Preparacao dos dados analisados para a producéelatdsios finais.

Metodologia:

Além das visitas técnicas nas aldeias e da patéip nas oficinas, o aluno indigena tera
encontros quinzenais com o coordenador do progetafigurando, assim, num grupo de
estudo que se dara durante a execucdo da pesquisa.

Cronograma do aluno indigena

1° semestre de 2010 — o aluno indigena receberdriatgbara leitura sobre educacdo

escolar indigena bilingue e intercultural;

2° semestre de 2010 — encontros quinzenais e pg&martedrica do aluno indigena.

Participacdo na coleta e analise dos dados.

1° semestre de 2011 - encontros quinzenais e pigguateorica do aluno. Participacdo na
coleta e descricdo dos dados.

2° semestre de 2011 - encontros quinzenais e ipagéo do aluno na elaboracdo e
confeccdo do material didatico. Participacao matasdo relatorio final.
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Plano individualizado do aluno nao-indigena bolsist

Bolsista: sera selecionado um aluno, matriculado a partir2élcsemestre, que tenha
cursado, no minimo, 1/3 dos créditos totais douws que se encontra matriculado,
possuir um coeficiente de rendimento de 7,0(set&r eisponibilidade de tempo para
executar as agdes do projeto juntamente como cuarde.

Objetivos:

- Incluir o aluno nos projetos de iniciacao cibodi da UFT,;

-Incentivar o aluno nas pesquisas sobre e eduesg@dar indigena no Tocantins;

- Proporcionar o aluno na participacdo dos eweatntificos da UFT.

AcOes propostas:

1) Leitura e fichamento do material sobre pesgaisaeducacdo escolar indigena no
Brasil;

2) Levantar os dados da pesquisa sobre a educadigena no Tocantins;

3) Descrever os dados da pesquisa sobre educagdarésdigena Apinayé;

4) Participacdo nas visitas técnicas realizadaslnas aldeias: Sdo José e Mariazinha
5) Preparar e auxiliar na coleta de dados — com kespesquisas qualitativas;

6) Preparacao dos dados analisados para a producéelatdsios finais.

Metodologia:

Além das visitas técnicas nas aldeias e da patéip nas oficinas, o aluno terd encontros
guinzenais com o coordenador do projeto, configimaassim, num grupo de estudo que
se dara durante a execucdo da pesquisa.

Cronograma do aluno indigena

1° semestre de 2010 — o aluno recebera material lpdura sobre educacdo escolar
indigena no Brasil;

2° semestre de 2010 — encontros quinzenais e pg&matedrica do aluno. Participacdo na
coleta e andlise dos dados sobre educacao esqpoteye;

1° semestre de 2011 - encontros quinzenais e pigduateorica do aluno. Participacdo na
coleta e descricdo dos dados da pesquisa

2° semestre de 2011 - encontros quinzenais e ipagéo do aluno na elaboracdo e
preparacdo do material didatico. Participacaoscata do relatorio final.
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