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UMA PRATICA PEDAGOGICA APINAYE '

INTERDISCIPLINARITY X INTERCULTURALITY:
AN APINAYE PEDAGOGICAL PRACTICE

Francisco Edviges Albuquerque
Universidade Federal do Tocantins

Resumo

Este artigo trata de um estudo sobre as praticas
pedagogicas, adotadas nas escolas indigenas
Apinayé¢, considerando a abordagem da educa-
¢do interdisciplinar e intercultural. A pesquisa
teve inicio no ano de 2000, quando a SEDUC
TO passou a gerenciar essas escolas, implantan-
do o Ensino Fundamental e Médio na Aldeia Sao
José e, posteriormente, na Mariazinha. A pesqui-
sa objetiva analisar essas praticas e identificar as
contribui¢des e beneficios que elas trardo para as
escolas Apinayé. Constatamos também que, nes-
sas escolas, sdo adotadas duas préticas pedagogi-
cas: uma disciplinar/interdisciplinar. empregada
pelos professores nao-indigenas, a outra inter-
cultural e bilingue, adotada pelos professores in-
digenas. Os resultados do trabalho mostram que
os professores indigenas vém tentando resistir a
toda uma politica contraria aos anseios, que € a
manutengdo e revitalizagio da cultura e da lingua
Apinayé dentro da escola.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Intercul-
turalidade. Educagao indigena Apinayé.

Abstract

This article is about a study on the pedagogical
practices adopted in Apinayé native schools,
considering the interdisciplinary and intercultural
educational approach. Theresearch began in 2000,
when SEDUC/TO started tomanage these schools,
establishing middle and high schools n Sdo José
village, and afterwards in Mariazinha village.
The research aims to analyze these practices
and identify the contributions and benefits they
will bring to the Apinayé schools. We also noted
that, in these schools, there are two pedagogical
practices in use: a disciplinary/interdisciplinary
one, employed by non-native teachers, and an
intercultural and bilingual one, adopted by the
native teachers. The results from the work show
that the native teachers have been trying to resist
the politics contrary to the yearnings, which is
the support and the revitalization of the Apinayé
language and culture inside the schools.
Keywords: Interdisciplinarity. Interculturality.
Apinayé native education.



Introducao

Os principios contidos na lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagdo Nacional deixa claro que a educa-
¢do escolar indigena devera ter um tratamento dife-
renciado das demais escolas do sistema de ensino.
Segundo o RCNEI (Referencial Curricular Nacio-
nal para as Escolas Indigenas) (1998), dao abertura
para a constru¢do de uma nova escola, que respeite
o desejo dos povos indigenas que vém lutando por
uma educacdo que valorize suas praticas culturais
e lhes dé acesso aos conhecimentos e praticas de
outros grupos e sociedades. Uma normalizagdo ex-
cessiva ou muito detalhada pode. ao invés de abrir
caminhos, inibir o surgimento de novas e importan-
tes praticas pedagogicas e falhar no atendimento a
demandas particulares colocadas por esses povos.

A proposta da escola indigena diferenciada
representa, sem davida alguma, uma grande no-
vidade no sistema educacional do pais, exigindo
das institui¢des e orgdos responsaveis a defini¢do
de novas dindmicas. concepgdes € mecanismos
para que essas escolas sejam, de fato. incorpora-
das e beneficiadas por sua inclusdo no sistema,
quando representadas em suas particularidades.

A educagdo escolar indigena brasileira, ha dé-
cadas, vem conseguindo avangos no que se refere
a legislagdo que a regulamenta. Este documento.
segundo o RCNEI (1998), foi escrito na expec-
tativa de que possa contribuir para minimizar a
distdncia entre o discurso legal e as agdes efeti-
vamente postas em pratica nas salas de aula das
escolas indigenas.

Com base nesse documento. os professores
indigenas Apinayé vém reivindicando a constru-
¢do de novas propostas curriculares para as esco-
las de suas aldeias, em substituicdo aos antigos
modelos de educagdo. que durante muitos anos
vém lhes sendo impostos, visto que tais modelos
ndo correspondem aos interesses politicos e as
praticas pedagogicas de suas culturas.

Portanto, para que o tratamento dado pelas
politicas publicas a questdo da educagdo escolar
indigena esteja em consondncia com o que as so-
ciedades indigenas. de fato, querem, segundo o
RCNEI (1998), é preciso que os sistemas edu-
cacionais estaduais e municipais considerem a
grande diversidade cultural e étnica dos povos
indigenas brasileiros e revejam seus instrumen-
tos juridicos e burocraticos, uma vez que tais ins-
trumentos foram instituidos para uma sociedade
que sempre se apresentou como homogénea.
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Educacao interdisciplinar nas escolas
Apinayé

Cada povo indigena que vive hoje em nos-
so pais € dono de universos culturais proprios,
constituido por uma grande variedade ¢tnica com
historias, saberes culturais e, na grande maioria,
linguas proprias. Porém, esse fato ndo ¢ levado
em consideracdo pelos professores ndo-indigenas
que atuam nas escolas Apinayé. Esta, portanto, €
uma pratica que vem contribuindo significativa-
mente para o deslocamento da lingua e da cultura
Apinayé, deste modo. a escola. enquanto espa-
¢o proprio para a reproducdo da lingua escrita e
da cultura indigena. ao contrario, vem adotando
praticas pedagdgicas desfavoraveis aos anseios
dos Apinayé e, desta forma, gerando um confii-
to linguistico e cultural, visto que a escola vem
adotando uma pratica pedagogica voltada para
os conhecimentos e saberes dos livros didaticos,
usados nas escolas ndo-indigenas de modo inter-
disciplinar.

Para Lenoir (1998). a interdisciplinaridade ¢
caracterizada em quatro finalidades: cientifica,
escolar, profissional e pratica. Para este autor,
cada uma dessas finalidades se organiza a par-
tir dos objetivos que desejamos atingir, tanto de
natureza da pesquisa, quanto do ensino e de sua
aplicabilidade em sala de aula. Partindo des-
sa premissa, utilizaremos, em nosso trabalho. a
interdisciplinaridade, adotada pelos professo-
res ndo-indigenas, no contexto escolar Apinaye.
Para esse autor, a interdisciplinaridade exige um
movimento crescente em trés niveis de compre-
ensdo: o curriculo, o didatico e o pedagogico.

No nivel curricular exige-se, segundo Lenoir
(1998), o estabelecimento de ligagdes de nterde-
pendéncia, de convergéncia e de complementa-
ridade entre as diferentes matérias escolares que
formam o processo de uma ordem de ensino mi-
nistrado. a fim de permitir que surja do curriculo
escolar ou de oferecer uma estrutura interdisci-
plinar.

Mesmo diante dessa situagdo, o espaco da es-
cola Apinayé vem perpassando as multiplas re-
lagdes entre os padrdes diferentes que tecem uma
gama complexa de teias de significacdo, que.
segundo Fleuri e Souza (2003), estabelecem na
relacdo entre sujeito com padrdes culturais espe-
cificos e diferentes, é a substancia da educacdo
intercultural.

Dentro desse panorama, as escolas indige-
nas Apinayé tém procurado organizar e criar seu



~ewmculo proprio e diferenciado, considerando
‘&saas guestdes. Mas, apenas esta organizacdo ndo
£ suficiente para que o curriculo interdisciplinar
& meercultural nas escolas desses povos materia-
Bme-se. visto que ha também o segundo plano, o
Dadatico.

Assim, a interdisciplinaridade Didatica tem
©omo objetivo principal organizar o que exige
@ curriculo escolar e sua insergdo nas condicdes
&e aprendizagens. E 0 momento e o espago de
refiexdo sobre o fazer pedagdgico. planejando e
revisando as estratégias da agdo implementadora
¢ mtervengdes. Jd no nivel da Interdisciplinari-
dade Escolar, o nivel pedagdgico ¢ o espaco de
atualizagdo em sala de aula da interdisciplinari-
dade didatica.

Assim, consideramos a interdisciplinaridade
como uma categoria de acdo. visto que leva em
consideragdo a realidade da dindmica da sala de
aula, que, segundo Lenoir (1998). devem-se con-
siderar os aspectos ligados a gestio da sala de
aula e ao contexto no qual se desenvolve o ato
de ensino, as situagdes de conflitos. tanto inter-
nos quanto externos as salas de aula, levando em
consideragdo, por exemplo. o estado psicologico
dos alunos, suas concepgdes cognitivas e seus
projetos pessoais, o estado psicolégico do pro-
fessor e sua propria visdo.

Desta forma, para esse autor, a percepcio dos
niveis de interdisciplinaridade escolar (curricu-
lar, didatico e pedagogico) pode ser repensada
em trés planos de aprendizagem: a disciplina no
nivel curricular, a interdisciplinaridade no nivel
didatico e a transdisciplinaridade no nivel peda-
gogico.

Portanto, foi repensando em romper essa bar-
reira pedagogica e interdisciplinar que, no ano
de 2000, foi implantado, nas escolas indigenas
Apinayé, o Projeto de Apoio Pedagdgico a Edu-
cacdo Escolar Apinayé, levando em considera-
¢do também os aspectos da interculturalidade e
transdisciplinaridade, de forma, que o processo
pedagogico foi fundamentado no didlogo entre
os professores indigenas. comunidade, escola ¢
disciplina. Segundo Fazenda (2003), hoje mais
do que nunca. reafirmamos a importancia do di-
alogo como unica condigdo possivel de elimina-
¢do das barreiras entre as disciplinas. Disciplinas
dialogam quando as pessoas (profissionais) se
dispdem a isto.

Ultrapassar as barreiras entre as disciplinas
nas escolas indigenas ¢ uma tentativa de romper

um ensino transmissivo e ultrapassado, distante
da realidade sociocultural das criancas e dos jo-
vens indigenas que frequentam as escolas de suas
aldeias.

Nas varias disciplinas, ha mais de uma possi-
bilidade metodolégica de preparacio das aulas.
Ja na interdisciplinaridade e interculturalidade.
oferecem-se algumas reflexdes. fruto de nossa
pesquisa realizada ao longo de nove anos nas
escolas indigenas Apinayé, desde a implantacdo
do Projeto de Apoio Pedagégico & educacio In-
digena Apinayé, que nos permite a adocio de um
outro olhar sobre a transposi¢do das barreiras que
tendem a se reerguer diante da linha de pensa-
mento que caracteriza a especificidade de uma
disciplina.

Assim, numa tentativa de perpassar essas bar-
reiras, a interdisciplinaridade nas escolas indige-
nas incita varias outras discussoes: interculturali-
dade/bilinguismo e transculturalidade.

Nas escolas Apinayé, a partir do quinto ano.
os alunos do Ensino Fundamental e Médio. em
geral, possuem professores nao-indigenas espe-
cialistas nas seguintes disciplinas: Lingua Por-
tuguesa, Historia, Geografia. Matematica, Arte
¢ Cultura, Educacdo Fisica, Meio Ambiente e
Inglés. Para Fazenda (2003), embora todas essas
disciplinas facam parte de uma tnica proposta,
que abrange uma visdo de homem. de educacio.
de mundo e sociedade, possuem especificidade
conceituais que, se compreendidas, Ihes garan-
tem autonomia para “saltar” as demais areas.

Niveis de introducao entre as
disciplinas

Quando falamos em interdisciplinaridade, de
certa forma, estamos nos referindo a uma forma
de interagdo entre as diferentes disciplinas ou are-
as de conhecimento. Porém, essa interacio pode
ocorrer em niveis diferentes de complexidade.
Desta forma, dizemos que na interdisciplinarida-
de ha cooperagio e didlogo entre as disciplinas
do conhecimento, embora. nesse caso se trate de
uma a¢do coordenada.

Para os PCN (2002), a interdisciplinaridade
supde um eixo integrador que pode ser objeto
de conhecimento, um projeto de integracio. um
plano de intervengdo. Nesse sentido. ela deve. a
partir da necessidade sentida pelas escolas, pro-
fessores e alunos de explicar, compreender. inter-
vir, mudar prever algo que desafia uma disciplina
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isolada e atrai a aten¢iio de mais de um olhar. tal-
vez varios.

Quando falamos de interdisciplinaridade no
Ensino Fundamental e Médio nas escolas Api-
nayé, nao podemos deixar de levar em considera-
¢do a influéncia que os PCN tém dado para essas
escolas, visto que ¢ o tnico instrumento nortea-
dor de que os professores nao-indigenas tém se
utilizado para preparar suas aulas. Uma anali-
se mais acurada desses documentos nos revela
a opgdo desses professores por uma concepeao
instrumental de interdisciplinaridade ao invés de
uma educacio bilingue e intercultural, conforme
afirmam os PCN (2002), na perspectiva escolar,
a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utili-
zar os conhecimentos de varias disciplinas para
revelar um problema concreto ou compreender
um fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em
resumo, a interdisciplinaridade tem uma fun¢ao
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber util
e utilizavel para responder as questdes e aos pro-
blemas sociais contemporaneos, mesmo contra-
rios as politicas da educagdo escolar Apinaye.

Com essa afirmacdo. fica evidente que a inter-
disciplinaridade proposta nos PCN assume como
elemento de integracdo a pratica do docente co-
mum, voltada para o desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades ndo comuns nos alunos indi-
genas Apinay¢. Essa proposta ndo € interessante
para as escolas indigenas, visto que ela promove
apenas a mobilizagdo da comunidade escolar em
torno de objetivos educacionais voltados. sobre-
tudo. para os conteudos das disciplinas: ndo leva
em consideragdo, pois, os aspectos sociocultu-
rais. historicos e linguisticos dos povos Apinayé.
que. ao longo desses anos. vém tentando incor-
porar nas escolas de suas aldeias um curriculo,
que contemple a educagio bilingue, intercultural
e, realmente, diferenciada.

De certo modo. essa proposta, segundo os pro-
fessores ndo indigenas, ndo descaracteriza disci-
plinas, bem como a perda de autonomia por parte
dos professores e, assim, ndo rompe com as disci-
plinas nas escolas. Trata-se, portanto, de uma pra-
tica que ndo separa as disciplinas no contexto de
sala de aula. porém amplia o trabalho disciplinar,
a medida que tenta a aproximagdo e a articulacdo
das atividades docentes numa agdo coordenada e
orientada para os objetivos definidos.

Fazenda (1994) reafirma essa pratica, quando
relata as atividades do professor interdisciplinar:

22

Entendemos por interdisciplinar uma atitude
diante de alternativas para conhecer mais
melhor: atitude de esperar antes os atos con-
sumados, atitude de reciprocidade que impe-
le a troca, que impele ao didlogo. ao didlogo
com pares idénticos, com pares anonimos ou
consigo mesmo; atitude de humildade dian-
te de limitacdo do proprio saber, atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desven-
dar novos saberes. atitude de desafio. Desa-
fio perante o novo, desafio que redimensio-
na o velho. Com projetos e com as pessoas
neles envolvidas, atitude, pois. de compro-
misso em construir sempre da melhor forma
possivel. atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo. de revelagdo de encontro. de vida

(FAZENDA, 1994, s/p).

Conforme a cita¢do acima. fica claro para
Fazenda que a interdisciplinaridade possui uma
dimensdo antropoldgica, no sentido de interfe-
rir ¢ influenciar os comportamentos, as agoes ¢
os projetos pedagogicos das escolas, isto €, para
autora, a interdisciplinaridade transcende o espa-
¢o epistemologico, sendo, portanto. incorporado
aos valores e as atitudes humanas que compdem
o perfil do professor interdisciplinar.

Severino (1988) também da énfase ao enfo-
que antropolégico da interdisciplinaridade. afir-
mando que, quando se discute a questdo do co-
nhecimento pedagogico, ocorre forte tendéncia
em se colocar o problema de interdisciplinarida-
de de um ponto de vista puramente epistemologi-
co. com desdobramento no curriculo.

Portanto, a partir desses pressupostos teori-
cos, analisaremos cada uma das disciplinas pro-
posta pelos professores ndo-indigenas. nas esco-
las Apinay¢, na tentativa de proporcionar um dia-
logo entre essas varias disciplinas, visto que este
trabalho faz parte de uma pesquisa que fizemos
entre 2006 e 2009, nas escolas Apinavé, tendo
como ponto de partida o rendimento escolar dos
alunos do Ensino Fundamental e Médio, nas dis-
ciplinas ministradas nas escolas desses povos.

Durante nossa pesquisa, constatamos que o
rendimento escolar dos alunos Apinaye demons-
trou-se bastante deficitario na aprendizagem
dos contetidos ministrados em sala de aula, bem
como a realiza¢do de a¢des que facilitem a apren-
dizagem dos alunos indigenas em relagdo a seus
saberes. E sabido que essa mudanga pedagogica
esta voltada para a concep¢do do professor no
seu papel de mediador do processo de construgao
de conhecimento, sendo, desta forma, necessario
investigar subsidios que possam afetar seu traba-



lho, procurando, deste modo, criar estratégias de
mediagdo para o encontro dos alunos indigenas e
o0 objeto de conhecimento. Assim, nesta pesquisa
buscou-se identificar as varidaveis que afetam di-
retamente o processo de ensino e aprendizagem
dos contetidos ministrados no Ensino Fundamen-
tal e Médio das escolas Apinayé.

O trabalho foi realizado com base nas anali-
ses dos contetidos de oito (08) disciplinas nas re-
feridas escolas, com professores de Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica,
Biologia e Lingua Portuguesa.

Para realizagcdo deste trabalho. elaboramos
algumas questdes que nortearam e contribuiram
para a investiga¢do de como os professores nio-
indigenas entendem o processo de ensino-apren-
dizagem das disciplinas. Dentre estas questdes
estavam: a) Como vocé articula os contetudos
abordados em sala de aula e a vida cotidiana dos
alunos indigenas? b) O que vocé entende por in-
terdisciplinaridade? ¢) E Possivel trabalhar so-
mente com interdisciplinaridade nas escolas Api-
nay¢? De que forma?

A partir da aplicagdo destas questdes, foi pos-
sivel identificar as dificuldades que os professo-
res ndo-indigenas encontraram em desempenhar
seu papel de mediador. Desta forma. levando em
considera¢do os depoimentos dos professores en-
quanto agentes do processo de ensino-aprendiza-
gem, constatamos como principais dificuldades
o uso inadequado da articulagdo dos conteudos
com o cotidiano dos alunos indigenas e a falta
de um ensino que favore¢a uma abordagem de
uma educacdo bilingue e intercultural, que leve
em consideragdo os aspectos sociolinguisticos e
culturais dos povos Apinaye.

Neste sentido, analisamos e descrevemos
cada uma das disciplinas proposta em nosso tra-
balho, na tentativa de promover um dialogo entre
tais disciplinas, de acordo com as respostas dos
referidos professores. Segundo esses professo-
res, a interdisciplinaridade proporciona um novo
olhar da Historia em sala de aula, assim como
nas demais disciplinas e conteudos trabalhados
nas escolas indigenas.

Segundo os professores ndo-indigenas, no
dia-a-dia da sala de aula, os alunos vdo adqui-
rindo novos conhecimentos acerca da disciplina
de Historia e suas relagdes com as outras disci-
plinas, bem como as propostas sociais escolares,
visto que os estudantes vdo aprendendo a intera-
gir de forma conscientes na organizacdo da es-

cola, da aldeia e da propria sociedade Apinayé,
tornando-se um cidadao consciente de seus direi-
tos e deveres.

Esta pratica acentua a abordagem interdisci-
plinar, visto que, na pratica intercultural, segun-
do Candau (2000), a cultura escolar estaria asso-
ciada ao curriculo formal e aos conteudos-objeto
a serem trabalhados no processo ensino-apren-
dizagem ao que ¢ explicita e intencionalmente
proposta pela escola com a finalidade de apren-
dizagem. A Escola acentua o carater de uma cul-
tura didatizada referida aos conteudos cognitivos
e simbdlicos que sdo selecionados. organizados,
normatizados e constituem objeto de uma trans-
missdo deliberada no contexto escolar. Assim, a
aprendizagem de tais saberes ¢ reforgada por pa-
péis, normas, rotinas e ritos proprios da escola
como institui¢do social especifica.

Para Fazenda (2003), o ensino de Historia
deve procurar cultivar valores, atitudes ¢ habitos
que libertem o individuo do isolamento cultural
ao qual a civilizag¢do ocidental o condenou. Desta
forma, a Historia é vista sob perspectiva inter-
disciplinar, devendo ser mais que simples orde-
nac¢ao sequencial e manuseio de certos materiais
para consulta, deve plantar sementes do futuro
pesquisador e do cidaddo que luta por seus direi-
tos e deveres, enfim, por sua liberdade.

Segundo o professor de Geografia. a interdis-
ciplinaridade propde uma nova forma de enten-
der a disciplina em sala de aula. O ensino de Ge-
ografia permite trabalhar com tematicas atuais,
permitindo o desenvolvimento de comparagoes
entre as diferentes realidades brasileiras. Possi-
bilita um questionamento entre os professores e
os tedricos, proporcionando um pensar sobre as
questdes climaticas, ambientais, regionais degra-
da¢do do meio ambiente e do ecossistema. bem
como as regides habitadas pelos povos indigenas
do estado do Tocantins.

Segundo Fazenda (2003), a Geografia € vista in-
terdisciplinarmente, ao lado das habilidades de es-
crever e localizar, pode contribuir para um processo
de comparagdo que conduz a novas explicacdes.

No que se refere ao ensino da Matematica. tra-
dicionalmente, associada @ memorizagio. segundo
essa autora, ensinar matematica ¢, antes de mais
nada, ensinar a pensar matematicamente: a fazer
uma leitura matematica do mundo e de si mesmo.
E uma forma de ampliar a possibilidade de comu-
nicagdo e expressdo, contribuindo para a interacdo
social se pensada interdisciplinarmente.
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A Matematica expressa outra forma de lin-
guagem. Totalmente presente no cotidiano dos
alunos e da comunidade, segundo os professores
ndo-indigenas, essa disciplina precisa ser com-
preendida antes de ser aplicada. O modo como
ela ¢ vista em sala de aula reflete ndo s6 o que
acontece nos horarios da escola. Ela ¢ altamente
percebida, nas provas, nas compras de mercado-
rias, vendas de artesanatos e de coco babacu.

Outra disciplina também imersa na vida co-
tidiana dos alunos ¢ a Biologia. Nesse sentido, a
Biologia, numa proposta interdisciplinar, permite
que cada aluno se transforme num pesquisador
e protagonista do ensino-aprendizagem. Nesse
caso, o professor ja ndo possui mais o papel de
detentor dos conhecimentos e saberes. O conhe-
cimento ndo € mais visto de forma estatica, porém
em constante transformacgdo. As aulas sdo consi-
deradas um avanco, ocasionado pela diversidade
de pesquisas que. de certa forma, alcangam no-
vos resultados dentro das escolas e das aldeias.

Essa forma de ver o trabalho com a area de
Biologia permite a compreensdo e o estabeleci-
mento de uma nova forma de conhecimento. en-
sino e aprendizagem. no decorrer das aulas, atra-
vés da leitura dos textos, permitindo uma nova
possibilidade de pratica escolar, de torna-la mais
ativa e mais proxima da realidade sociocultural
dos alunos indigenas.

De acordo com a resposta dos professores
ndo-indigenas, a disciplina de Fisica também
admite olhar interdisciplinarmente, permitindo a
compreensdo ¢ o dialogo com outras disciplinas
como a Biologia, a Matematica a Quimica e Ci-
éncias, ajudando. assim. os alunos a se submete-
rem um pouco mais aos conteudos. a partir de um
texto voltado para essa disciplina: trazendo esses
conteudos para uma realidade mais proxima da
escola e da comunidade indigena.

A Interdisciplinaridade propde também a
efetivagdo de uma nova dindmica nas aulas de
Quimica, depreendida das aulas das sequéncias
estabelecidas linearmente na maioria dos livros
didaticos.

Portanto. assim, cada aluno indigena se trans-
forma num pesquisador. Isto significa considera-
lo. também. com um personagem do processo de
ensino-aprendizagem, e, nesse caso, 0 professor
ja ndo ¢ visto como o detentor do conhecimento,
uma vez que o conhecimento ¢ dinamico, isto €,
esta em constante transformacéo.

A Interdisciplinaridade entre a Quimica e
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as outras disciplinas permite essa relagdo com
a Fisica, Biologia, Ciéncias e Geografia, prin-
cipalmente. quando se discute as queimadas, a
combustdo, o efeito estufa, a poluigdo dos rios
e corregos das reservas Apinayé e da camada de
0zOonio.

E fato, também que. desde muito cedo. os alu-
nos indigenas estdo expostos aos contatos com a
sociedade envolvente, desta forma. também. es-
tdo submetidos a0 mundo globalizado. Fato esse
que ¢ de fundamental importincia para o conhe-
cimento de mais de uma lingua. A proposta de
trabalhar com uma lingua estrangeira. por exem-
plo, o Portugués, permite o desenvolvimento do
aluno indigena em se comunicar, por meio dela
com a sociedade ndo-indigena ou com os pais. no
caso dos casamentos mistos.

Desta forma. a escola vem promovendo uma
pratica pedagdgica que continua sendo a da pro-
mog¢do de decorar uma série de regularidades
gramaticais, quando um de seus objetivos deve-
ria ser o de permear o conhecimento de mundo a
partir da realidade sociocultural e linguistica dos
alunos indigenas Apinayé.

Partindo desses pressupostos, fica bastante
claro que as escolas indigenas Apinayé. através
das praticas pedagogicas utilizadas pelos profes-
sores ndo-indigenas, tém um olhar direcionado
para a interdisciplinaridade. Nesse caso. segun-
do eles. a interdisciplinaridade passa. entdo. a
ndo ser vista como uma negagdo de disciplina.
Ao contrario, ¢ justamente na disciplina que ela
nasce.

Outro problema constantemente verificado na
historia da educagdo Apinayé, além dessas prati-
cas pedagogicas, € que a escola ndo tem respeita-
do a diversidade de ritmos. de processo. de idade,
e de inser¢do no mundo do trabalho. Segundo os
RCNEI (1998), a categoria de “aluno™. na ver-
dade, muitas vezes ¢ usada para homogeneizar
e anular a rica diversidade presente em qualquer
sala de aula. O regime seriado, que procura agru-
par os alunos pelos conteudos da série. tendo sua
aprendizagem limitada ao tempo do ano letivo
de marco a dezembro, também acaba por negar
essa diversidade. Nessa logica, uma crianca de
seis anos e um jovem de quinze anos ou um adul-
to de quarenta que ndo sabem ler estdo todos no
1? ano, ou comegando seu processo de aprendi-
zagem. Como consequéncia desses fatores e de
outros. os alunos indigenas Apinay¢ se frustram
e constantemente abandonam a escola. A evasdo




escolar € enorme e, quando ha permanéncia dos
alunos na escola, o indice de reprovacio ¢ altis-
$1mo; o aproveitamento dos alunos é minimo e a
alfabetizagdo que ha é quase sempre falsa.

No que tange a pratica pedagogica, principal-
mente no processo de alfabetizagdo, a abordagem
mterdisciplinar de aquisi¢do da lingua muitas ve-
zes leva o professor a ter uma visdo diferenciada
dessa aquisi¢do. ja que o seu papel se limita ao
de repassador de material didatico previamente
elaborado. Desta forma, a crianca indigena, ge-
ralmente, recebe passiva e acriticamente os con-
teudos que lhe sio impostos. Assim, o professor,
a0 usar esse material, reduz o nivel de aquisi¢do
da escrita, na pratica de sala de aulas, a meros
exercicios de estruturas mecanicas. Ndo toma,
pois, como ponto de referéncia o conhecimento
anterior da crianga: da linguagem oral e escrita.
Portanto, a linguagem ¢ restringida, controlada
e artificial.

Para Albuquerque (2007), este fato ¢ percebi-
do principalmente quando os livros didaticos uti-
lizados nas escolas indigenas Apianyé sio, as ve-
zes, 0s mesmos adotados nas escolas regionais, o
que significa que ndo ha preparagio especial des-
te material para as escolas indigenas. Chega-se,
muitas vezes, a apresentar esses materiais para as
criangas que ainda ndo falam portugués. uma vez
que a maioria das criangas Apinayé so se expres-
sam em lingua materna.

Educacao Escolar Intercultural e
Bilingue Apinayé

Todos os povos indigenas dispdem de seus
préprios processos de socializagdo, formagio de
pessoas, com historias, saberes e, na maioria das
situagdes, linguas proprias, mobilizando. dessa
forma. agentes para fins educacionais. Portanto.,
segundo os RCNEI (1998). os momentos e ativi-
dades de ensino-aprendizagem combinam espa-
¢os e momentos formais e informais, com con-
cepgdes proprias sobre o que deve ser apreendido
como, quando e por quem. A escola ndo deve ser
vista como o tnico lugar de aprendizado. A co-
munidade também possui sua sabedoria para ser
comunicada, transmitida e distribuida por seus
membros, sdo valores e mecanismos da educagio
tradicional dos povos indigenas.

A educagdo escolar nas comunidades indige-
nas brasileiras teve seu inicio em 1956, quando o
Summer Institute of Linguistics (SIL) inicia seu
programa de estudos aqui no Brasil, em convénio

com o Museu nacional (1959) e com o SPI (Ser-
vigo de Protegdo ao Indio) em (1967). Segundo
Leitdo (1997), esse instituto, desde entdo. realiza
trabalhos de anilise e comparagdo das linguas
indigenas brasileiras. Os estudos do SIL objetiva-
ram criar para estas linguas um sistema de escrita
e traduzir para elas materiais de “educacdo moral
e civica e de carater religioso™. Pretendia, ainda,
desenvolver” programas de educacio e assistén-
cia social”, a fim de proporcionar aos indigenas
melhores condi¢des de vida.

Levando em consideragdo os proprios pro-
cessos educativos das sociedades indigenas, os
Apinayé, ao longo do contato com a sociedade
envolvente, tém lutado para que as escolas de
suas aldeias venham, progressivamente, sendo
assumidas pelos proprios indigenas em lutas pela
autodeterminacdo.

Assim, a educagdo escolar indigena entre os
Apinayé foi introduzida na década de 1960, nas
aldeias de Sao José e Mariazinha, por Patricia
Ham, membro do SIL, no entio Estado de Goias.
Naquela época, as politicas educacionais volta-
das para os Apinayé ndo eram diferentes daque-
las oferecidas aos demais grupos indigenas, que
eram compativeis as praticas pedagogicas desen-
volvidas pelas escolas das comunidades rurais
brasileiras.

Dessa forma, com a promulgacio da Consti-
tui¢do brasileira em 1988, a educacio indigena
passou a ser vista de forma positiva, assegurando,
assim, aos povos indigenas, o direito a educagao
escolar diferenciada. Portanto. foi muito impor-
tante para esses povos o fato de a Constituigio
brasileira ter assegurado o direito das sociedades
indigenas a uma educagdo escolar especifica, di-
ferenciada intecultural e bilingue. Esse direito
vem sendo regulamentado gradativamente para
assegurar nao so a evidéncia fisica destes povos,
mas também a manutengdo da lingua e da cultura
indigena em suas comunidades, possibilitando o
resgate de seus grupos étnicos e culturais.

Para os RCNEI (Idem). a escola é um dos
lugares onde a relagdo entre os conhecimentos
proprios e conhecimentos das demais culturas
deve se articular, construindo uma possibilidade
de informagao e divulgagdo para a sociedade na-
cional de saberes e valores importantes até entio
desconhecidos da escola.

Partindo dessa premissa, os Apinayé tém re-
conhecido e mantido a diversidade cultural e lin-
guistica, promovendo uma situacio de interagdo
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de comunicagdo intragrupo entre as experiéncias
socioculturais, historicas e linguisticas, ndo con-
siderando uma cultura superior a outra, mas es-
timulando o reconhecimento e o respeito aos po-
vos de identidades étnicas diferentes, mesmo que
se reconhega que tais relagdes venham ocorrendo
historicamente em contextos de desigualdade so-
cial e politica.

Porém, em atendimento aos preceitos das
politicas da educagdo bilingue e intercultural. os
professores Apinayé vém tentando adotar nas es-
colas de suas aldeias um curriculo diversificado
que atenda as caracteristicas socioculturais. his-
toricas e linguisticas de seus povos, levando em
considerag¢do as seguintes dreas de estudo: Lin-
guas (Portugués e Apinayé). Matematica. Geo-
grafia, Historia, Ciéncias, Arte e Cultura, Meio
Ambiente ¢ Educagdo Fisica.

Segundo Albuquerque (1999). a situacdo
escolar Apinayé, ao longo dos anos de contato
com a sociedade majoritaria, vem acontecendo
ainda de modo contrdrio aos anseios e interesses
da comunidade. Esses indigenas tém vivido um
processo de perda étnica com seus valores cultu-
rais subjugados pela sociedade envolvente. Fatos
como esses sao apontados por Braggio (1989),
apoiado em Coelho dos Santos (1975), quando
aponta problemas com a educagdo escolar indi-
gena (com algumas excecdes) até por volta do
fim dos anos 80:

Um dos mais contundentes problemas
com relagdo a educagdo escolar indigena
¢ o de que o processo educacional uti-
lizado nas comunidades indigenas é um
dos principais vinculos de dominacdo de
sociedade majoritaria, ja que esta sujeita
a um sistema educacional concebido e
inspirado por aquela sociedade. portan-
to, carregado de seus valores ideologi-
cos. (SANTOS, 1975, s/p).

Nas escolas Apinayé, os conhecimentos de
sua propria realidade sio estudados e comparados
com os de outras culturas, de diferentes etnias do
Tocantins, por exemplo, tendo em vista o contato
periodico dos professores indigenas dos varios
grupos nos cursos de Formagdo de Professores
Indigenas do Estado do Tocantins, SEDUC-TO.

Para Albuquerque (2008), atualmente. os
Apinayé de todas as aldeias tém o privilégio de
estudarem nas escolas de suas proprias aldeias,
uma vez que possuem duas escolas com Ensino
Fundamental e Médio, funcionando nas escolas
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de Sdo José e Mariazinha. Das dezenove aldeias,
treze possuem escolas, embora ainda ndo estejam
funcionando regularmente. As aldeias Sao José e
Mariazinha s@o as que mais possuem material di-
datico escrito em Apinayé e sdo as que possuem
educacdo bilingue ha mais tempo.

Assim, para os professores Apinayé. a pratica
e a teoria caminham juntas em sala de aula e to-
das as areas de estudos nas escolas desses povos
tém seu curriculo organizado a partir de uma vi-
sdo intercultural. Isto implica numa pratica peda-
gbgica que leva em considera¢io o conhecimen-
to e a conscientizacdo desses professores sobre a
pluralidade cultural. :

Segundo Albuquerque (2008), o Projeto de
Apoio Pedagogico a Educa¢do Indigena Api-
nayé vem promovendo nas escolas Apinaye, no
sentido de garantir aos professores, aos proprios
alunos e membros da comunidade. acdes que
envolvem os conhecimentos socio-historicos e
culturais dessas comunidades. Em tais ocasides
os Apinayé discutem temas referentes a lingua,
a cultura e a histéria do seu povo. Isto acontece,
especialmente, durante as atividades de elabora-
¢do do material didatico a ser utilizado na escola
como, por exemplo, na elaboragdo dos livros pe-
dagogicos de alfabetizagdo, Narrativas. Musicas,
Livro de Medicina Tradicional, além dos livros
de Matematica e Ciéncias, Histona e Geografia
Apinayé.

No que diz respeito ao estudo de linguas nas
escolas indigenas, ¢ importante entender que
muitas pessoas muitas vezes usam linguas ou va-
riedades distintas de uma mesma lingua, para di-
zer aos outros que sdo diferentes e que possuem
uma identidade propria. Para os RCNEI (1998),
esse ¢ um dos motivos pelos quais as escolas in-
digenas e nao-indigenas no Brasil devem reco-
nhecer e respeitar a imensa diversidade linguisti-
ca aqui existente.

A seguir apresentaremos as caracteristicas de
alguns fragmentos de textos e algumas possibili-
dades de pratica de leitura e escrita. Essas prati-
cas foram desenvolvidas em Lingua Portuguesa e
lingua materna durante as oficinas pedagogicas do
Projeto de Apoio a Educagdo Indigena Apinayé,
conforme texto extraido do livro de Alfabetizacdo
Apinayé, em Albuquerque (2007): “O Jao vive na
mata e se alimenta de frutas silvestres. Ele gosta
de cantar pela manh e a tarde. As vezes ele canta
a noite. Esta ¢ a historia do Jaé. E assim que ele
vive.” (prof. José Eduardo Apinayé).



Portanto, é natural que os alunos indigenas,
guando comegam a aprender a escrever alfabe-
ticamente em portugués, tentem escrever exata-
mente como falam. [sso ndo deve ser motivo de
grande preocupagdo para os professores, porque,
se bem orientados, eles entendem rapidamente
que as letras ndo representam exatamente 0s sons
das palavras nessa lingua.

Com relagdo as disciplinas de Historia e Ge-
ografia, por exemplo. estdo sempre articuladas
ao conhecimento tradicional dos alunos e profes-
sores sobre o tempo ¢ o espago de forma com-
parativa com os sentidos das culturas de outros
povos.

O Territorio e a Historia Apinayé ganham
sentido relacionado com outras sociedades indi-
genas, regional ou nacional. conforme. exemplos
extraidos do Livro de Historia e Geografia Api-
nayé (ALBUQUERQUE, 2007):

Na escola indigena. para estudar geografia, ¢
importante lembrar que a fisica, a parte humana,
a parte econdmica estdo sempre relacionadas. E
importante também. estudar os espagos geografi-
cos relacionados as sociedades indigenas. Assim,
a geografia existe dentro de qualquer sociedade
indigena ou ndo. dentro de uma determinada his-
toria, e a propria sociedade humana esta relacio-
nada com a vida em grupo, da comunidade ou de
outros povos do mundo.

O Estado do Tocantins possui sete gru-
pos de indios. Sdo eles: Apinayé, Kraho.,
Kraho-Kanela, Karaja, Javae. Xerente ¢
Karaja-Xambioa. Nos nos encontramos
no Curso de Formacao de Professores
para o estado do Tocantins. Todos esse
sete grupos indigenas ja possuem suas
terras para morar (professor Carlos Tep-
Krut Apinayé).

Portanto, segundo os RCNEI (1998), para o
ensino de geografia, o professor tem a tarefa de
criar situacdes educativas que levem o aluno a
comparar e analisar os diferentes conhecimentos
que existem, e assim ir refletindo sobre o seu sa-
ber através do saber dos outros.

No estudo de Historia é importante estudar
o modo de vida de sociedades diferentes. O estu-
dante indigena pode reconhecer. nas diferencas,
aquilo que ¢ especifico de seu povo. Assim, para
os RCNEI (1998), a historia de uma sociedade
mantém relagdes com a historia de outras socie-
dades. No caso da historia brasileira, por exem-
plo, ndo se pode negar que fazem parte dela mui-

tos acontecimentos da historia dos povos indige-
nas, da Europa, da Africa e da Asia, conforme
texto abaixo (Albuquerque., 2007):

Antes da chegada dos europeus, nossos
bisavos e bisavos moravam na beira do
rio Tocantins. Depois chegou um padre
com a turma dele € comecou a enganar
os indios para se afastarem do rio Tocan-
tins... Mais tarde chegaram muitas tribos
como os Xerente. Xavante. Kraho. Ka-
nela, Fulnid, Kayapo e Pankararu. Essa
tribos nos ajudaram durante a demarca-
¢do de nosso territorio ( Professor lvam
Apinayé).

Para Souza e Fleuri (2003). o espa¢o edu-
cativo € perpassado por multiplas relagdes entre
padrdes culturais diferentes que tecem uma gama
complexa de teias de significacdes. Essas teias
de significagdes, que se estabelecem na relagao
entre sujeito com padrdes culturais especificos e
diferentes. é a substancia da educacdo cultural.

Desta forma, a Matematica também contras-
ta com diferentes formas de pensar matematica-
mente de varias sociedades. levando em conside-
ragdo a Matematica conhecida e praticada pela
sociedade Apinayvé. como observado no exemplo
a seguir:

Aqui na aldeia Apmayé, o circulo € re-
presentado de varias formas. Como a
casa redonda. os brincos ¢ a aldeia sdo
em forma de circulo. Estamos no meio
de uma circunferéncia, que ¢ a aldeia.
Alguns tipos de pinturas sdo em forma
de circulo (Prof. Julio Kamér Apinayé).

De acordo com o RCNEI (1998), a plurali-
dade cultural ¢ assim uma maneira de atingir os
objetivos do ensino das areas de estudo. em que
o conhecimento escolar deve estar relativizado
historicamente, enfatizando-se as diferentes pro-
dugdes culturais e cientificas dos diversos povos
e sociedades humanas.

Assim, a escola indigena ndo pode levar em
consideragdo so a lingua, a majoritaria, mas as di-
versas linguas faladas pelos alunos Apinayé: ndo
s6 uma Geografia, uma so Historia e uma Cién-
cia, aquela dos livros didaticos oficiais. no saber
da escola, mas um saber historico e geografico e
cientifico como um saber dialogado entre as di-
ferentes aldeias e escolas Apinaye e a sociedade
envolvente, relacionada naquele momento pelas
escolas Apinayé.
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Na area de Ciéncias busca repensar a cultu-
ra ¢ a saide dos povos Apinayé, valorizando os
conhecimentos desses povos. ao longo dos anos
de contato com a sociedade nao-indigena, bus-
cando novas alternativas para enfrentar os novos
desafios.

O Tema saide também ¢ tratado em sala de
aula pelos professores ¢ alunos Apinay¢. nas di-
versas disciplinas. Em Historia pode-se discutir
¢ estudar a ocorréncia das doencas ao longo do
contexto com os ndo-indigenas como, por exem-
plo, as doengas sexualmente transmissiveis, 0
alcoolismo muito presente nas aldeias. Em Ge-
ografia estudam-se os varios fatores que estao
relacionados a satude e a doenga, como polui-
¢do dos rios, desmatamento e o lixo nas aldeias,
conforme texto a seguir extraido de Albuquerque
(2007),

Na aldeia toda. tem lixo de tudo. de pe-
dago de saco de arroz. saquinho de cafe,
vidro quebrado. prato quebrado e varios
outros.

Hoje temos os lixeiros que vém nos aju-
dar que sao os da prefeitura, com cacam-
bas que junta todo o lixo da aldeia para
bem longe. para evitar doengas ¢ para o
bem da saude. (Prof. Julio Kamér Api-
naye).

O estudo de ciéncias nas escolas indigenas,
segundo RCNEI (1998). justifica-se pela neces-
sidade que essas sociedades tém de compreender
a légica. os conceitos e os principios da ciéncia
ocidental e, a0 mesmo tempo, apropriar-se dos
instrumentos e recursos tecnologicos ocidentais
importantes para a garantia de sua sobreviven-
cia fisica e cultural, conforme receita do Cipo de
Mucuna, extraido de Albuquerque (2007): “Este
remédio serve para curar diarreia. Basta cortar o
cip6 de mucund, retira-se a agua, pée num copo
e da para a pessoa tomar todos os dias até ficar
curado.” (Prof. Jurandy Apinayé).

Para o RCNEI (1998), a escola pode ser o
espago para as pessoas conversarem sobre os
problemas de saude de uma forma bem ampla,
envolvendo liderangas, agentes de saude e pais
de aluno em atividades extracurriculares. Nesse
sentido. o professor deve estar capacitado para
tratar dessas questdes, visto que ele conhece os
sinais da gravidade das doengas mais comuns em
sua regido, ja que elas acontecem também com
os alunos e familiares.
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Nas sociedades indigenas, a arte esta presen-
te nas diferentes esferas do cotidiano. segundo o
RCNEI (1998). a arte também esta presente nos
rituais, na produgdo de alimentos, nos locais de
moradia, nas praticas guerreiras, alem de expres-
sar aspectos da propria organizacio social.

De certa forma, a Arte como disciplina e pra-
ticamente desconhecida nas sociedades indigenas
Apinayé. Com raras exceg¢des, 0 que normalmen-
te se percebe nas escolas indigenas sdo os dese-
nhos e gravuras e as musicas usadas nas aulas e
atividades de arte e cultura indigena. conforme
texto extraido de Albuquerque (2008):

Os homens Apinayé constroem suas
proprias casas. Para constru¢do de suas
casas, os homens escolhem um bom lo-
cal e vio cortar a madeira. que também
tem que ser muito resistente, para que
as casas durem muito. Depois de toda a
madeira cortada, os Apmnayé levam-na
para a aldeia, onde vai ser construida a
casa. (prof. Emilio Dias Apinay¢).

A disciplina de arte também pode ser articula-
da com as outras disciplinas, como Matematica,
Historia, Geografia e Educacdo Fisica.

Segundo os RCNEI(1998), os povos indige-
nas se diferenciam entre si e das demais cultu-
ras pela maneira de realizar suas festas, de fazer
musica, de construir suas casas. de explicar sua
origem. de relacionar-se com a natureza ¢ com 0
mundo sobrenatural.

A disciplina de Educacdo Fisica escolar Api-
nayé esta voltada para os aspectos compativeis
com a realidade da sociedade indigena. Trata,
pois de fazer com que os alunos indigenas, a
partir dos conhecimentos proprios de sua cultura
e dos contetidos aplicados nas outras disciplinas
escolares, conhe¢am e avaliem criticamente 0s
elementos da cultura corporal da sociedade ma-
joritaria, que, na perspectiva das comunidades
indigenas, sejam mais interessantes ¢ envolven-
tes. Para os RCNEI(1998). nas escolas indige-
nas. as aulas de Educagdo Fisica podem ser um
espaco onde as criangas € 0s jovens comecem
a sistematizar as informagdes e conhecimen-
tos sobre esporte como futebol ¢ atletismo, que
chegam até eles por meio de comunicagdo, do
contato com os ndo indigenas e da pratica dos
proprios adultos nas comunidade em que vivem.
Portanto, é preciso que o professor desenvolva,
individualmente e também, junto com os alu-




nos, a capacidade de refletir sobre o campo de
conhecimentos que vai, assim, se construindo,
elaborando uma leitura critica das praticas es-
portivas ¢ de sua situagdo na comunidade onde
vive. Albuquerque (2007):

Os Apinayé correm com a tora, quando
acontece uma festa. Esta festa acontece
quando morre uma pessoa. Dai a madri-
nha e a madrinha combinam para fazer a
festa da tora grande.

Chegado o dia da festa, o cantor sai pe-
las ruas da aldeia chamando os homens
para irem cortar a tora. Ao cortar a tora.
levam para o local onde ela ficara até
o final da festa. Antes escolhem duas
pessoas mais velhas para terminar de
preparar a tora.... (prof. Jos¢ Eduardo
Apinayé).

Nas escolas Apinayé. além da corrida da
tora, os professores indigenas também prati-
cam outros rituais, como corrida da flecha, fes-
ta da batata e do milho, que também sdo usados
como atividades esportivas na disciplina de
Educacao Fisica. nas escolas de suas comuni-
dades.

Consideracoes Finais

Durante nosso trabalho, pudemos perceber
que os Apinay¢, ao longo dos anos de contato
com a sociedade majoritaria embora venham
tentando manter viva sua lingua, cultura ¢ iden-
tidade étnica, estdo em permanente conflito com
a situacdo econdmica, educacional e politica da
sociedade envolvente. Nas comunidades Api-
nayé, a primeira lingua adquirida continua sen-
do a indigena. Essa lingua ainda estd presente
em quase todos os dominios sociais dentro das
aldeias, embora haja um percentual menor para
ambas as linguas. Isto significa que a lingua
portuguesa, nos ultimos anos, vem ocupando
espaco que antes era da lingua indigena, como
na educa¢do escolar. Paulatinamente, a lingua
portuguesa vem ocupando as fun¢des e domi-

nios sociais que, outrora, eram exercidas so-
mente pela lingua indigena.

De acordo com Braggio (199%). nas socie-
dades indigenas, as criangas bilingues tém que
adquirir ndo somente uma, mas duas linguas. A
forma como isso ocorre pode ser diferenciada. e
isso pode levar a manutengio ou perda da lingua
indigena.

Entretanto, acreditamos que o modelo de
educagdo escolar intercultural/bilingue possa
contribuir significativamente para o ensino
das linguas Apinayé e portugués. no sentido de
desfazer os mitos relacionados ao bilinguismo,
de mostrar que falar diferente ou falar duas lin-
guas ndo ¢ uma falha, e de que posturas mais
Justas sejam adotadas em relagio ao ensino nas
comunidades indigenas, sejam elas bilingiies
ou ndo.

Portanto, acreditamos na valorizacio das
duas linguas para o fortalecimento pela auto-
determinacdo dos povos Apinaye. dentro dos
principios de pluralidade cultural. Desta forma
a escola deixa de ser instrumento de negagdo
e exclusdo, para ser instrumento positivo e de
apoio as sociedades indigenas. buscando melhor
garantir os objetivos reais de existéncia para os
Apinayé, reintegrando as acdes do ensino as da
aprendizagem, evitando suas descontinuidades
e rupturas, evitando, sobretudo. as evasdes e os
fracassos escolares.

Finalizando, acreditamos que este estudo.
embora limitado, possa contribuir para ampliar
a compreensdo dos processos de aquisicdo das
linguas Apinayé e portugués pelas criangas das
comunidades Apinayé e, sobretudo. contribuir
para os estudos linguisticos sobre as comunida-
des indigenas bilingues ou multilingues. Pode,
ainda. fornecer subsidios para os professores
indigenas e ndo-indigenas dessas comunidades
que vém, ao longo dos anos, se dedicando as
a¢oes de melhoria da educacido escolar Apinayé,
aos interesses e necessidades dos povos indige-
nas, que € a revitalizagdo de suas linguas e cul-
turas.
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